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Resumo: O estudo parte da seguinte questdo problemataadomo as atividades
propostas pelo professor na sala de aula, podear gerbientes transdisciplinares e
repercutir no desenvolvimento efetivo de aprendizaara o pessoal e profissional do
aluno? Sendo um estudo qualitativo, desenvolve4se wen carater descritivo
exploratério em que destina analisar as intervengepostas pelo docente e suas
respectivas repercussées metodoldgicas, no prodessnsino e aprendizagem de uma
formacdo continuada ministrada em uma faculdadenanicipio de Anapolis-GO no
curso de pos graduacao ¢ao sensu: Marketing e gestdo em vendas. Considera-se 0s
principios epistemologicos da transdisciplinaridadeno o norte da pesquisa, que se
encontra em andamento, apresentando portantoa@ssilparciais do estudo. Destaca-
se a importancia dentro da visao transdisciplinansgada de consciéncia na articulacao
das suas propostas metodoldgicas frente aos alenasmanutencdo do didlogo
constante, motivando o0s participantes a constantflexdes sobre 0 processo
desenvolvido, considerando os niveis de realidaaeesolucédo de conflitos. As acdes e
ou atitudes que o professor revela tracam formasogzadoras de integracdo do
sujeito com 0 outro, consigo mesmo, com o0 meio.réppsta de um ambiente que
envolva atitudes transdisciplinares contribui pamma formacdo mais humana,
colaborativa e situacional consciente com o comhegcio e com o0s participantes do
processo.
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Introducao

O estudo segue pela questdo problematizadora: esmatividades propostas
pelo professor na sala de aula, podem gerar ameBi@nainsdisciplinares e repercutir no
desenvolvimento efetivo de aprendizado para o péss@rofissional do aluno? Para
tanto propds-se analisar as intervencdes propgsths docente e suas respectivas
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repercussdes metodoldgicas, no processo de ensipcerdizagem de uma formacgao
continuada, considerando os principios epistemobddgda transdisciplinaridade e do
pensamento complexo, na visdo de autores como M2dd7,2011), Moraes (2012),

Suanno (2010) entre outros.

A pesquisa justifica pelo fato da necessidade mseem busca da “cabeca bem
feita”, “mais vale a cabeca bem feita do que acalem cheia” (MORIN, 2003, p.24),
educar e formar com a intencionalidade de orgarozaconhecimentos mais do que
armazenar um acumulo de saber, na tentativa deasupeisao cientifica que padece
entre o subjetivo e o0 objetivo, compreender ent@i@roem-sujeito que sente, pensa e
age dentro de um mundo observado e manipulado.

Com as redes sociais aparecem a sociedade do ouehé&w, que pode ser
acessada em momento real por qualquer dispositineelnas pessoas estabelecem
conexdes e interacdes que resultam em produzieconbntos com base em discussoées
em ambientes virtuais. E a grande importancia agam estd mais em conhecer 0s
dados e decorar conteudos que podem facilmenteltsgpassados com o avanco do
conhecimento, mas a capacidade de acessar as agfigse pensar sobre elas, analisa-
las e partilhar a visdo, o entendimento que setm®m a respeito, no qual chamamos
aqui de fazer o uso inteligente do conhecimentadyupor uma reflexdo que revela o
contexto ao qual pertence. Passa-se entao por tapaspa inovadora, uma reforma de
pensamento geradora de uma reinvencdo do sabepradver com as incertezas
(MORIN, 2007).

O papel do docente torna-se diferente e complex@raoducdo do saber, 0
ensinar ultrapassa uma simples transmissao, padialogo que incorpora muitas vias
na sua aplicabilidade e compreende um profess@n@ador do conhecimento e da
aprendizagem, um aprendente permanente, edificddosentidos, despertador de
emocdes, um auxiliador que objetiva preparar ocahmdesenvolvimento do raciocinio
reflexivo e da criatividade na busca da inovagda pan partilhar efetivo na sociedade
tecnoldgica do conhecimento e no mundo complexo.

Destaca-se a importancia dentro da visdo tranptlismi a tomada de
consciéncia na articulacdo das suas propostas obégochs frente aos alunos e a
manutencdo do dialogo constante, motivando oscpatites a constantes reflexdes
sobre o0 processo desenvolvido, considerando ossmieerealidade e a resolucdo de
conflitos. Os confrontos exercem um papel impodgard medida em que desorganiza

para ampliar, desconstruir, transformar e prinongate com o intuito de perceber a



diversidade em que a sala de aula abriga. As a&;deasatitudes que o professor revela,
tracam a forma ecologizadora de integracdo doteugeim o outro, consigo mesmo,

com o meio. A possibilidade de um ambiente que leavatitudes transdisciplinares

contribuindo para uma formagcdo mais humana, codaivar e situacional consciente

com o conhecimento e com os participantes do psoceportunizando novas maneiras
de compreensao e atuacdo daqueles que estdo smvolfrocesso, um caminhar que
amplia a consciéncia.

Despertando olhares para os praticantes da escola

Situar em uma perspectiva que os praticantes deagdlo estdao envoltos por
ambientes vivos, compartilhando espacos de consi@ée de acontecimentos que
vinculam as relacfes entre os seus integrantes)/veneompreender este ambiente e 0s
seus colaboradores, que incorporados de diverftasasue valores perambulam sobre o
cenario, no qual abre pontes para o conhecimenigelde ser ou estar acabado.

O conhecimento se faz por ser construido, desddotruco-construido,
envolvendo uma sensibilizacdo do educador paragiialcomo usa Freire (2011, p.89)
no sentido de “agéo e reflexdo”, sendo a palavraneio, mas também os elementos
que a constituem, ou seja a palavra constituiga@aia acdo, provocando constru¢des
de saberes com os participantes no qual permeiambiente como: a instituicdo, os
alunos, o conteudo, as disciplinas, a equipe comdago que compreende a escola.
Assim segundo Oliveira e Silva (2005) o processe guvolve o ato de refletir e agir
acarreta habilidades multiplas do professor e docglportanto refletir e agir traduziria
em observar e descrever, autonomamente, expesé&itiadas em sala de aula.

Percebe-se também que essa reflexdo envolve umpothai, o reconhecimento
do proprio sujeito no processo, desvelando um demte alteridade, pois a percepgao
do “eu” abre e promove 0 encontro para a percefdodmutro”, na medida em que o
sujeito se encontra, ha uma percepcao maior d@espeem sua volta. Assim o dialogo
aproxima da realidade humana e provoca significadasinter-intra relacdes que sao
vivenciadas no espaco educativo.

Segundo Suanno (2010, p.210) “O professor dialdgima as controvérsias
como um modo de intervencao e provocacao diantpdandizagem de seus alunos,
intencionalmente para que a percepc¢ao individuakribma para um entendimento

melhor sobre o conceito. Essa intencionalidaderémsa multidimensionalidade e a



multireferrencialidade, pois as convergéncias erg@ncias se completam e ampliam
0S conceitos.

Dialogar com estas diferentes realidades envolnegrea partir de outra légica,
agucar a percepcado e o sensacfes que se realizaoutess niveis de realidade,
aprender a dialogar com as emergéncias, interpstpremas que o pensamento induz,
assim como sentimentos e emocdes e abrir-se pasolcdo de conflitos, angustias
gue emergem ao buscar respostas da sociedade pordeea. Pois sem esses dialogos,
ndo ocorrem a sensibilidade da escuta, ndo prodocasensacbes que geram
envolvimento no aprendizado e assim ndo se podeegnar de sentido o cotidiano da
vida (MORAES, 2012). Trabalhar em uma so visacasexcluir o proprio ser humano
da sua complexidade.

A importancia desse dialogo se revela na quest@maacipacdo, na qual Souza
(2012); Morin (2007) enfatizam que o ser humano ¢c@tsegue emancipar-se sozinho,
mas com O0S outros e com 0s ambientes que estadoidosse abarrotados de
conhecimentos e culturas. O ser humano se faznerpracesso de homonizacdo que
segundo Morin (2011) se da a complexificacdo spc@h o surgimento da linguagem
e a0 mesmo tempo a constituicdo da cultura, aiggaisle saberes, do fazer, crencas e
mitos.

A tomada de consciéncia frente as propostas mediadasala de aula séo
extremamente importantes e assume uma integracaquedange um processo de
construcdo de novos significados das coisas e calope ao mesmo tempo revela uma
melhora de estruturas e habilidades cognitivasangler novas competéncias ao
modificar atitudes e valores, que s&o respectivéangnmojetadas em mudangas
vivenciais, sociais e laborais (MORAES; TORRE, 2004 tomada de consciéncia
transdisciplinar possui visdo diferente da reakdath diversos niveis, resultando em
uma resolucao de conflitos na produgéo do conhetone

O conscientizar do professor integrador proporcigrapostas didaticas
complexas, com aberturas e interatividades em shgerdimensdes, estimulando
diferentes sentidos, a imaginacao, a intuicdo, labooacdo, o impacto emocional, a
aplicabilidade, no qual o posicionar do aluno te@dum encontro com a significacéo e
transformacao, incorporando diferentes dimensdesy aiversas referencias. O
disciplinar dialogado, ou seja a interacao entrdisplinas sem desconsidera-las, mas
remete a conversa um ultrapassar, ampliado endsentis complexo.

O espaco aberto para a diversidade



Ambientes compostos por encontros entre pessoaselden uma caminhada
respaldada por uma interacdo das partes que se anmermmm todo, objetivam a
sustentabilidade de suas vinculagdes frente a digegyem e a busca pela compreensao
entre a subjetividade, a intersubjetividade e cepdp cidaddo imbricados no processo.
Apoiam-se na ideia de Morin (2003, p. 65), que esteontro possibilite “ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver e anaisa tornar cidadao”; a questao
educativa para esse autor é uma amplitude de pmébt=a planetéria, despertar para
uma sociedade-mundo de forma politica e sociaksal¢2004, p. 9) complementa ao
assumir “novo olhar que ultrapassa a concepcadaest® formacédo, pois pode tomar
consciéncia da enorme quantidade de experiénceasagla um vive, de onde tira licdes
e aprende coisas.”

Esse encontro que promove 0 ensino e a aprendizagameta uma
transfiguracéo. “Um espaco de conexdo, de ligachkwlesdo” (MOZE, 2013, p.83).
Conectar informacbes e transforma-las, ligandorelites sensacdes, permitindo a
inclusédo de olhares transformadores, transfiguragtigando saberes ao compreender
a complexidade que envolve o mundo. Abre-se pataiemtes transdisciplinares, no
que se relaciona ao individual, cultural e socidllexdes sobre a cultura do passado e
do presente, do Ocidente e Oriente, conduzindo yoraa sustentabilidade do ser e do

mundo.

Educar, formar pessoas em atitudes transdiscipbnaromove um convite
guiado pela criatividade, que conscientemente uwtribignificancia no fazer,
reconhecimento do eu e do outro e 0 meio no procése sentido equilibrado entre
razdo e emocao ao dialogarem entre si. Conformeei@li (2013) o ensinar e aprender
caracterizam por dinamico e dialégico, ambientemashde negocia¢cfes oriundos de

discursos com as mais variadas intencionalidadesrgduzem identidades.

Necessita entdo, instigar um espirito investigattapaz de desenvolver
estratégias novas para desenvolver informacdesoaimecimentos. Estes por sua vez
sdo construidos envoltos a atitudes colaborativas ambiente educativo,
proporcionando evolu¢des humanas transformado&es.o” caminho € uma trajetoria
em espiral, 0 método, agora consciente de si, Heso® nos descobre diferentes”
(MORIN, p. 22, 2003).

N&o ha uma linearidade em conduzir o ambiente & geticipantes, mas

ha uma organizacdo de pensamentos que resultamaermhos dentro de uma



objetividade subjetiva, consciente de que cada&ueampletamente diferente do outro,
cada momento € diversificado pela contingéncias aggeimem 0s participantes e o
meio, portanto Moraes (2014) resume essa ideidazao gue: “Tudo que envolve o ser

humano é sempre reconstruido e recriado a todanitest

Ecologizando as acoes

A forma ecologizadora se manifesta na formacagiateo ser humano oriunda
da relagdo com o0 mundo, com 0S outros, consigo mesrom a consciéncia préopria do
ser relacionada tanto em ambientes formais quamfmrmais (TORRE; PUJOL,;
MORAES, 2007). Ecologizar agcdes nao seria tdo stamegligar os saberes, mas
também compreender e correlacionar as dimenséesogsttuem o triangulo da vida —
sujeito, sociedade e natureza.

O docente transdisciplinar € compreendido no esaraénto ao pensamento da
autoformacéo respaldada por Galvani (2002) e Pi(2@03). Atitudes e pensamentos
que compdem acbes educativas frente a abordagemointomo: a autoformacao,
composta por uma abordagem transdisciplinar nandimeento de uma pluralidade de
niveis de realidade entre concepcdes “auto” ($Yrenacdo”. Remetem a propostas em
um processo tripolar: si (autoformacéo), os out(bsteroformacéo), as coisas
(ecoformacéo).

Esse triplo movimento de tomada de consciénciaterdada
de poder da pessoa sobre sua formacdo parece lmmeade uma
definicdo conceitual da autoformacdo. A autoforragfarece aqui
como o surgimento de uma consciéncia original teragdo com o
meio ambiente. A autoformacdo se caracteriza pelvicamento da
reflexividade e da interacdo entre a pessoa e @ ragibiente.
(GALVANI, 2002, p. 97).

Além da perspectiva desse movimento triplo revelamoum processo de auto-
organizacao, € preciso conectar a ideia da teciaoéoyolta no mundo, refletindo sobre
a implantacdo tecnologica nos ambientes educasianauas contribuicdes para uma
reinvencdo com o saber, que provoca uma demogatizéo conhecimento, ja citado
anteriormente. Surge entdo o termo “auto-heteroecafcdo tecnoldgica sugerido por
Freire (2009, apud FREIRE, M.; LEFFA, V,2013) go&ere ndo s6 no posicionamento
critico-reflexiva dos sujeitos sobre o meio, osr@gite a si mesmo, mas ao lidar com
esta ferramentas, usa-las de forma pertinente,acoso inteligente e critico revelador

de uma interpretacdo das informagfes na constralggzonstrucdo, reconstrucdo do



conhecimento. Envolve portanto a formacdo plenasalesijeito enquanto, pessoa,
social, tecnologico e planetério.

A docéncia transdisciplinar envolvida pelo paradigoda complexidade que
“Trata-se de procurar sempre as relacdes e intieraedes entre cada fendbmeno e seu
contexto, as relacdes de reciprocidade todo/paffd€©RIN, 2003, p.25) e “com a
transdisciplinaridade transcendemos a subjetividdijetiva do sujeito que conhece.”
(MORAES, 2008, p.63), descobre atuacdes e mudategasmrater epistemoldgico do
individuo, ha uma somatoria subjetiva e intersidgetiue evoluem em perspectivas
criticas e reflexivas, na qual vao se moldand@anc® e recriando com as experiéncias
uma temporalidade essencial, envolvidas por unagéelcognitiva entre o consciente e
0 inconsciente.

A partir do momento em que se diferencia o passh@resente, ha uma
locomocédo temporal e corporal consciente, ou sejmedida em que compreende
refletir sobre o passado e identificar as mudang@assegue-se entdo uma evolucao de
modo consciente, auto organizador composto poasulimensdes e outras referéncias.
O sujeito adquire multi niveis de realidade intedgra, criativa e consciente. A
capacidade de autoquestionar, auto-refletir e wunskormar, correlacionada a uma
colaboracdo, conduz ao exercicio de uma aprendizageéntica, segundo Demo
(1999).

Compreendendo o estudo: métodos e estratégias

Sendo um estudo qualitativo, desenvolve-se em w@aratar descritivo
exploratorio, pois sugere finalidades em descreserfendbmenos e fatos de uma
determinada realidade (TRIVINOS, 1987) e exploiatdp sentido em que busca uma
familiaridade com o problema, objetivando evidedciéGIL, 2007).

O campo escolhido encontra-se situado no munidadgicAnapolis, em uma
faculdade local, no curso de pés graduacdolam sensu: Marketing e gestdo em
vendas, no qual movimentou observacdes diretagzirab em uma aproximacao do
pesquisador com 0s sujeitos participantes cujossaptam em: o docente ministrante
do moédulo: Coaching aplicado a marketing e vengl&snta alunos do curso. A decisdo
de observar as aulas desse docente caracterizqereber que apesar de nao falar
sobre a transdisciplinaridade, seus pensamentas, aitudes despertam significacdes
neste direcionamento. Na tentativa de selecionamamr nameros de dados que

resultem em um compreensdo do ambiente, foram \@dmbEs todas as aulas que



compreenderam o modulo em questdo, no qual foraroo caulas, questionarios
aplicados com os alunos e entrevista e questiortasieom o docente no decorrer da
observacéo.

O estudo de caso é um instrumento valioso, no tamge desafiar o
pesquisador sua reponsabilidade no olhar frente@wdo que cerca os participantes
expostos e sua compreensdo acerca deste universéodd temporal dos fenbmenos
contemporaneos de vida real, envolvendo um levasritombibliogréfico, entrevistas
com 0s sujeitos e suas experiéncias que envolweldematica. Assim enfatiza um
conhecimento particular e situacional, mas envalv& completude nas inter-relacdes
com o conhecimento, 0s sujeitos e 0 ambiente.

As aulas gravadas em video demostram dinamizadarasterizadas por temas,
sob a perspectiva de englobar aplicacbes de fentasie videos, discussoes,
dramatizacdes situacionais traduzindo em projagedds ao marketing vivencial e
pessoal. Os dados coletados situam em acgOesdepinperspectivas, indagacgoes,
provocacoes, escritas e falas e observacbes deocaralgzados pela maneira que o0s
participantes se comunicavam e interagiam entrapsintam para resultados parciais.
Os caminhos que se percorre para o entendimentacm#ecimentos do contexto
observado, encontram-se amparados nos aportesdis@pbnares que apontam
aberturas para um pensar além da cognicdo, inclaepercepcdo, a intuicdo, o
simbdlico e o sagrado, os quais envolvem os ndeigalidade tanto dos alunos quanto
dos professores e a resolucdo de conflito na pé&mdwlp conhecimento e de sua
significancia.

Aproximando e compreendendo a realidade observada

Ao falar sobre a docéncia, o professor pesquisatvet um caminhar de
desafios para conciliar a teoria e a pratica, eatdiedita que se faz necessario elaborar
e planejar aulas que atendam a todos os tiposidesalde todos os perfis considerando
a particularidade de cada um. “Sinto a docénciaocam método de me desenvolver,
um meio para me qualificar cada vez mais”. Buseadesenvolver, doar-se, dar o seu
melhor, ter uma escuta sensivel para os alunogue @les trazem consigo, Como Visao
de mundo. Percebe a docéncia como uma area gegaagonhecimento intelectual,
mas também para vida. Relata “Encontrar equilileno atender muitos perfis, traz
muita maturidade”. Assume uma forma ecologizadd@RRE; PUJOL; MORAES,



2007) em suas acdes reveladas ao envolver a paocdp@utro, a Si mesmo e ao meio,
nas suas atitudes e posturas, significando respitidade e ética do ser docente.

A maneira como a professora se posicionava trademnm um método
dinamizador, articulador sempre aberta ao novanadida em que permitia a fala e
exposicdo de varias ideias sugeridas pelos patitgs do processo. Sugestionava
temas como: a criatividade, o autodesenvolvimerdonscientizacdo do papel
profissional e pessoal, adversidades, tempo, eajpatitre outros e propunha uma
discusséo frente aos temas. Os alunos automatitarfiadgvam de si sua ligacdo com o
tema, expondo seus pensamentos, suas vivencias paiissionais como pessoais e
surgiam propostas oriundas das suas dificuldadpestas em trabalhar o tema em
guestdo. Os conceitos eram ampliados na medidguenos alunos e a professora
expunham suas ideias e vivéncias. Algumas momgmaginha aos alunos encenar a
situacdo, a fim de que encontrassem solucdes pamldema, apesar de estarem
apenas dramatizando, ao vivenciar novamente um datorido ou uma SupoSi¢ao
criada pelos mesmos, era nitido as emocdes vivtasque a situacdo expunha,
propondo entédo “acédo e reflexdo” (FREIRE, 2011)pAssoas usavam a palavra como
um agir que ao propor a corporeidade, permitiai4@nivé-la transportando em
significancia, no qual resulta em uma compreenpéaxanada da realidade.

O representar, o ilustrar, o vivenciar faz muitotsk, torna-se concreto e
desprende sensacdes corporais e emogdes ao lidayscoonceitos, se torna humano e
completo. Segundo Souza (2008, p.60) o ambienteatida deve ser composto por
“fbrum de debates constantes, de negociacfes decppdes e representacdes das
realidades, ou seja, um espac¢o de conhecimentogactiimados”. O atuar consciente
da professora reflete nos alunos, “Aquilo que é din sala, percebemos através dos
comportamentos, de ideias que esta sendo apli@adosso dia-a-dia” (Aluno B) e sé&o
incorporados transformando em a¢des conscientes.

As aulas baseavam na metodologi@ahing e a neurolinguistica, ambas
promovem uma direcdo no autodesenvolvimento e efiolprocessual que tange a area
profissional tanto quanto pessoal. As ferramentaglas na sala de aula eram nortes
para direcionar as mais variadas condicionantescqustituiam o tema sugerido pela
professora, ou seja havia uma estrutura no plaesjEmmdas aulas, mas eram
conduzidas conforme as ideias dos participantesiédos.

A proposta de trabalho da professora repercutitsegsintes depoimentos:



Vendo como melhorar suas deficiéncias pode melhmau
conhecimento e sua vida. Vendo exemplos de vidisedies e
dificuldades dos outros podemos nos ver e cresearisto. (Aluno:
A) A contribuicdo das aulas traz que todos que a@me@ mim
contribuem para o meu modo ou angulo de ver umaacdb
corriqueira. (Aluno C) Aprendi a refletir um poueo lidar com as
adversidades (Aluno E). Houve mudangas de pensamendtitudes
gue nado reconhecia como abrir a mente e ampliaosnberizontes
(Aluno H).

Percebe-se nas escritas, olhares ndo s6 voltadasopgue se compreende do
mundo, mas como o0 outro percebe esse mundo e corpos&ivel ampliar o
conhecimento através do outro. “Compreender e tamb@render e reaprender
incessantemente” (MORIN, p.89, 2011). Através denmeensdo ha mudancas no
pensamento, no qual a somatoria subjetiva e iritsva evoluem em atitudes criticas
e reflexivas. “A compreenséo do outro requer a @énsia da complexidade humana”
(MORIN, p.88, 2011). Ao reconhecer o outro, ndcuethos 0 ser humano a uma sé
dimensédo, fragmentando-o, mas reconhece carac@sisjue somadas as diversas

realidades repercutem de forma singular e perns&neo-construidas.

Busco aqui crescimento pessoal e profissional.n@kinstiga para
gue nés vivenciamos no nosso dia dia. Estou maesdfy buscando
mais alternativas para os problemas (Aluno E). Beafmrdados séo
muito a minha realidade. Me fez abrir para obserampreender e
analisar mais os comportamentos e me autoanakdanq D). O
modulo ajuda a melhorar 0 nosso lado pessoal (A&no

E possivel perceber que os alunos ndo sé buscaasguara sua profissdo, mas
algo além. Uma busca por evolugdo de pensamentonpartamento na compreensao
de um aprendizado humano que faga vinculo com hjatvidade. As organizacoes,
empresas falam em talentos, que correspondem anbsmzapazes de criar para
responder as adversidades que comp&em o mundo. rEgkdade apresenta nas
experiéncias cotidianas, aprender para criar navosnentos, inserir ideias para
reinventar acbes que transformem a vida humanajeoegta também implicado na
responsabilidade de um cidadao planetario.

Momento mais interessante foi dizer de onde falajroe escutar
(Aluno Y). A escuta ativa. Vocé entender que pee@svir mais e
falar menos (Aluno Z). Motivagdo maior das aulas dm tentar
compreender e melhor avaliar sobre acontecimentoglia a dia
(Aluno M). Aquilo que é dito em sala, percebemorais dos
comportamentos, de ideias que estd sendo aplicadosso dia a dia
(Aluno K) Escutar faz vocé entender o outro, e mafge que nao
acontece s6 comigo. (Aluno W)



A escuta, em varios depoimentos, foi 0 mais faladavido por estes alunos.
Escutar é dar voz ao outro, é compartilhar o semembo com o outro e fazer um
momento nosso. Compartilhar emocgdes, sensacodsyasyl conhecimentos, ideias,
perspectivas € permitir compreender varios niveds percepcdes dos sujeitos, €
experimentar um mundo diferente na fala de outras mue também se constroi
humano. Havia um privilegiar da escuta nas autaspostas pela professora, cujo
resume:

A minha disciplina fala muito de ouvir o outro, &tacho importante
fazer na prética, pra que ndo seja incoerenteglm@eque proponho
em relagdo aos alunos vem muito da atengéo e dodenuerer estar
ali, de se doar, de querer dar o melhor, de quprereles aprendam,
de sentir que vocé contribuiu de alguma forma, tatomligado a
minha misséao.

N&o so a fala, mas atitude da professora compreegde Moraes (2014, p. 21)
referem ao falar sobre “docéncia bem feita”, tradzpor uma “doacao incondicional,
amorosidade e cuidado”. No encontro de saberegasprenvolver-se por completo,
abarcando todas as suas dimens@tsse pensamento fica estampado quando a
professora comenta sobre sua misséo, ou seja, Axammoreidade e uma consciéncia
explicita na sua docéncia que envolve seu ser.

Em um dos momentos da aula o professor sugerea‘t@racao de um produto
inexistente” ao qual envolveu momentos de trocagumaentacdes, provocacoes,
confrontacdo de ideias, consenso, trabalho em egpercepcdo do outro e de si
mesmo, apresentacdo e sensibilizacdo dos sujemeslvElos no processo e
principalmente o agir, a escuta e a construcdautlaque néo sé partiu do professor,
mas que todos os participantes engajados na taefaliram como elaborar as metas
para o resultado final. Houve entdo uma co-cond&trugo conhecimento para a
obtencéo do produto final.

No caminhar da atividade os grupos decidiram a onddrma de apresentar seu
projeto e o resultado mostrou-se diferenciado,dnamatizaram, outros simularam uma
venda, outros criaram o produto com materiais dig@is na sala. A sintese
integradora instigada pela professora, foi repartpelos alunos sobre o construir da
atividade. Apresentaram claramente em suas fasasonflitos gerados pela infinidade
de ideias que surgiram, como a atitude de consensdcancada para uma integragao
de opinides e um dos fatos mais importantes, rav&ona utilidade dos produtos em

facilitar o cotidiano, na tentativa de ganhar tenpaoa poder relacionar-se mais com



pessoas proximas (familia, amigos). Fica claro @ei® de realidades sendo
confrontados, mas resultantes em um outro olharfateada aluna J “guando ele
apresentou sua ideia, fiquei pensando que coisarsgdo, depois quando ele foi
apresentando consegui perceber que aquilo tamb#&em gantido pra mim”. Assume
entdo a caracteristica do “professor dialogico” ABMO, 2010) o confronto de ideias
convergentes e divergentes contribuiram para digerg/eis de realidade, ampliacéo de
horizontes, percepc¢ao de si e do outro, trazenuladsepara a vida humana.
Ao questionar ao docente a intencao da atividedpondeu que:

O mais rico na sala de aula é vocé fazer as pedsoearem

informacdes, confrontar ideias ou seja é aplicague elas estdo
visualizando na teoria... a teoria para muitosnépkds, na préatica é
gue encontramos as dificuldades, na teoria ndoutem objecéo, na
pratica é que vocé vai descobrir modos que repesea melhor
maneira de resolver o problema. Sem contar qumardido vivencial
leva a diferentes caminhos, meu objetivo com affieenta € faze-los
vivenciar aquilo ali. A troca de conhecimento é anaé mais rico
porque surgem situacdes que acontecem no diade dier humano.

A tomada de consciéncia do docente observado ré. c@& método que €
aplicado sugere caminhos que séao trilhados peltgipantes do processo e se fazem
vivos e criativos. “E possivel, contudo, outra apgfio do método: 0 método como
caminho, ensaio gerativo e estratégia “para’ e “gehisamento. O método como
atividade pensante do sujeito vivente, ndo-abstidto sujeito capaz de aprender,
inventar e criar “em” e “durante o seu caminho” (W@, p. 18, 2003).

Apesar das experiéncias vividas pelos alunos getprem na sala de aula, a
professora estimulava os alunos a praticarem osedos elaborados nas vivéncias
cotidianas, usualmente questionado nos didlogostreddos durantes as aulas e redes
sociais. Alunos trocavam experiéncias sobre comiizaam o conhecimento
construido no modulo no seu dia a dia. Os grupisais eram ricos por construcao de
conhecimentos colaborativos, havia uma extensa@amndbiente educativo no grupo
virtual no qual duvidas, estratégias, conceitosnediscutidos, caracterizando um

conhecimento processual entre os sujeitos.

Conclusao

As propostas do docente podem repercutir verdadeite, na medida em que a
escuta sensivel a cada integrante do ambienteiseglemento privilegiado por todos.

Reforga a consciéncia de estar no mundo, a relag@oele e o que o compde. Em um



plano coletivo que realmente importa ndo sO 0 “endls 0 outro e 0 meio em que esta.
A escuta abre para novas propostas, acontecimentasas, realidades.

Ambientes transdisciplinares que ampliam o paradigradicional, € revelador
no sentido da escuta, oportunizam ambientes paiedade de realidades e referéncias.
Transforma o contexto, criando e recriando, trgnséindo um ser histérico, social,
politico. Liberta o docente de caracteristicas &gt por uma s6 verdade e o atualiza
para um contexto de incertezas, no qual a cri@dadrepresenta um valor maior ao
lidar com as emergéncias. Privilegia-se a apregdipacomo uma ac¢ao reveladora no
ambiente, o foco esta no aprender e ndo nas inf@esagque sao repassadas. Aprender
envolve lidar com a estrutura pessoal, profissioratial, histérica, planetaria que
compde a condicdo humana.

“Pesquisar a profissionalidade docente emergenten& inovacdo que pode
favorecer a construcdo de novas perspectivas de égerser professor.” Suanno (2010,
p.03). Tornou-se claro na pesquisa a busca peldig@m humana, o resgate de valores
gue compreendem a vida. O autoconhecimento, abdefele, a amorosidade, a
responsabilidade desenvolvem uma consciéncia alfegaminhos que desvelem a
docéncia transdisciplinar pautada por um triangulostituido segundo Moraes (2014,
p. 24, grifo dos autoresgiéncia, docéncia e consciéncia
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